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- suunnitelmallisuus ja pedagoginen improvisointi

Johdanto
Tassd artikkelissa pohditaan nakokulmia, jotka auttavat opettajaa toimimaan
ja olemaan lasna opetustilanteen clivassd hetkess. Artikkelissa tarkastel-
Jaan sitd, kuinka suunnitelmallisuus ja tavoitteellisuus seka pedagoginen impro-
visointi ja sensiivisyys yhdessa luovat oppimiselle hedelmallisen ympariston.
Suunnitelmallisuus ja luovassa opetustilanteessa tapahtuva “hetkes-
sa elava” pedagoginen soveltaminen ovat oppijakeskeisen suunnittelun ja
opettamisen kulmakivia. Joskus ndita kuitenkin kuulee pidettavan myos /
toisensa poissulkevina vastakohtina. Opetuskulttuurissamme vaikuttavat
samanaikaisesti erilaiset nakemykset oppimisesta. T4mé johtaa erilaisiin
tulkintoihin esimerkiksi siitd, kuinka “hyva opetus” tal »tavoitteellisuus”
ymmarretdan ja Kkuka naita maarittelee. Jotta voisimme syventad ymmar-
rystamme oppijakeskeisyydestd ja musiikin oppimisesta vuorovaikutukses-
sa osana yksilon ihmisend kasvua, tasapainoista elamaa ja hyvinvointia,
on syyta pohtia aidosti myos omia kasityksiamme oppimisesta ja opettami-
sesta. Yhi vahvemmin oppijasta kisin opetustilannetta ja sen suunnittelua
korostavat myos uusien opetussuunnitelmien perusteet, joissa oppiminen
nahdsaan kokonaisvaltaisena tietoa, taitoa, toimintaa, tunteita, aistihavain-
toja, kehollisia kokemuksia ja ajattelua yhdistavana tapahtumana.”
Suunnitelmat ovat tarkea osa oppijakes.keistd3 ja elamyksellista musiik-
kitoimintaa, mutta vihintdan yhta tarkead on osata kayttda suunnitelmia
tyovalineena pedagogisessa hetkessa. Tassa kuvaan astuu pedagoginen
jmprovisointi® - kyky ottaa ryhmaltd impulsseja opetustilanteen osak-

si. Sita voi harjoitella pohtimalla omaa opettajuuttaan, analysoimalla omia
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ja nikemiddn opetustilanteita sekéd haastamalla itsedan aktiiviseen kokel-
lemiseen. Artikkelin lopussa on opetustilanteen havainnointiohje, jota voi kayt-
tad apuna opetustilanteiden analysoinnissa, reflektoinnissa ja opettajana
kehittymisessa.

Tamain artikkelin teemat ovat opetustilanteiden arjessa lasna, oli ky-
seessa ammatillista polkuaan aloitteleva tai tybelamassa jo pitkadn toi-
minut opettaja tai musiikkiryhmén vetdja. Téarkeinta on olla elavand ja
herkkavaistoisesti 1asna opetushetkissd ja kayttaa niiden ihmettelya jatku-
van ammatillisen kehittymisensda materiaalina.

Tavoitteiden asettamisesta oppimismahdollisuuksien
rakentamiseen
Musiikin opetuksen suunnittelussa vaikuttavat aina kasityksemme oppimi-
sesta ja opettamisesta. Tiivistetysti voidaan erottaa kaksi darimmaista ulot-
tuvuutta: ajatellaanko, ettd oppija saa tiedot ja taidot” opettajan ohjeiden ja
toiminnan tuloksena vai rakentuvatko tiedot ja taidot yhteisessa vuorovaiku-
tuksessa, johon kaikki oppimistilanteen elementit ja osallistujat vaikuttavat.®

Suomessa korkeatasoisen koulutuksen taustalla vaikuttavat valtakun-
nalliset opetussuunnitelmien perusteet, jotka seuraavat uusinta oppimiseen
ja opettamiseen liittyvaa tutkimustietoa ja joiden pohjalta oppilaitosten
omat opetussuunnitelmat laaditaan. Vuosina 2014 ja 2016 julkaistujen
varhais-, esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden taustal-
la vaikuttavat oppimiskisitykset perustuvat ajatukseen oppijasta aktiivise-
na toimijana. Oppijalle merkitykselliset oppimiskokemukset ovat keskeinen
teema: ”Myonteiset tunnekokemukset, ilo ja uutta luova toiminta edistavat
oppimista ja innostavat kehittdiméan omaa osaamista.” Oppiminen néh-
ddin erottamattomana osana yksilon ihmisend kasvua, tunteita, hyvin-
vointia ja yhteisén vuorovaikutusta.’®

Naita ajatuksia tulee peilata myds varhaisian musiikkikasvatuksen toi-
minnan suunnitteluun. 7 Musiikin oppiminen on tiivistien aina nahtava
myo6s laajemmasta kuvakulmasta, osana lapsen kasvua ja kehitysta seka
koko perheen ja yhteisén hyvinvointia. Musiikkihetkii suunnittelevalle oh-
jaajalle ja opettajalle tdma voisi havainnollistua toiminnan suunnittele-
misena kokonaisvaltaisesta kasvua, tasapainoista elamad ja hyvinvointia
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tukevista tavoitteista késin, joihin musiikillinen oppiminen (kokemukset,
taidot, ilmaisu, ajattelu, keksinta, luovuus..) liittyvat. Opitaan siis musiikis-
sa, musiikista, musiikkia ja musiikin avulla. Etukiteissuunnittelussa opet-
taja pohtii niin musiikillisia kuin kokonaisvaltaiseen kasvuun, oppimiseen
ja taiteen kokemiseen liittyvia paamaaria toiminnassa. Opetukselle asetet-
tavien tavoitteiden sijaan voitaisiin edelld kuvattujen oppimiskasitysten
valossa puhua mieluummin oppimisen jakokemisen mahdollisuuk-
sien avaamisesta, joihin opettaja pyrkii oppimisympariston rakentami-
sella ja pedagogisilla valinnoillaan. Oppijakeskeisessa toimintakulttuurissa
tavoitteet ja tavoitteellisuus maarittyvat oppijalle merkityksellisen oppimi-
sen ja kokemisen nikokulmasta. Opettaja asettaa useita ”mahdollisia ta-
voitteita” suunnitellessaan opetustilannetta. Han luo oppijoille mahdollisia
polkuja varmistaen myos sen, etta oppimistilanteessa oppija voi suunnata ja
vaikuttaa oppimisen polkuun ja siis niihin tavoitteisiin, jota hanelle merki-
tyksellinen oppiminen edellyttaa. Opettajalle tama avautuu kysymyksilla:

- Miti toivon, etti lapset saavat tasta hetkestd mukaansa ja mitd hanen
clamantilanteelleen liittyvaa merkitysta silld on?

_ Miten suunnittelemani musiikkihetki ja musiikillistaiteellinen proses-
si mahdollistavat syvallistd oppimista lapsen kokonaisvaltaisista tarpeista,
hinen taipumuksistaan ja lahtokohdistaan kasin?

- Miten tuen osallisuuden kokemusten syntymista musiikkitoiminnas-
sa?®

Musiikkitoiminnan suunnittelussa on myos tarkea tiedostaa, etta mu-
siikillista oppimista tapahtuu myos sellaisissa muodoissa, joita voi olla var-
sinkin pienesta oppijasta vaikeampi havaita. Jos oppimisena ymmarretdan
vain nakyvit oppimistulokset, on vaarana, ettd muunlaiset, vaikeammin
ulospain nakyvat tai mitattavat oppimisprosessit jaavat vahemmalle huo-
miolle. Esimerkiksi musiikilliseen ongelmanratkaisuun, kokemukselliseen
ja keholliseen hahmottamiseen, musiikin herattamiin tunteisiin ja musiikil-
liseen keksintdan ja luovuuteen liittyvien kokemusten arvostaminen vaikut-
taa opetusotteeseen ja opetuksessa kaytettaviin menetelmiin.’

On lisiksi hyvi pohtia, kuinka pienten oppijoiden osallisuus myos ta-
voitteiden maarittelyyn saadaan mukaan prosessiin. Lapsilahtoisessa ta-

voitteiden asettamisessa aikuisen on usein pohdittava suunnitteluaan siita
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nakokulmasta, millaisen oppimisen darelle lapsi haluaisi tulla houkutelluk-
si. Opetuksen suunnittelua ohjaavat silloin kysymykset: millaista tukea ja
oppimista lapsi keskeisissd kasvunsa ja elamansa haasteissa talla hetkella
tarvitsisi, mista lapset ovat kiinnostuneita tai m:ta he haluavat oppia. Op-
pijakeskeisen musiikin opetuksen ydinkysymyksen voisi muotoilla seuraa-
vasti: millaisia luovuuden ja musiikin maailman ovia opettaja
voisi raottaa, jotta lapsi tulisi lihteneeksi omille 16ytoretkil-
leen musiikkiin ja taiteeseen?

Musiikkikasvattaja tarvitsee herkkii tuntosarvia
Musisointitilanne, musiikkihetki tai musiikkileikkikoulutunti on aina tun-
teiden ja vuorovaikutuksen jaettu tila, jossa opettajan tai ohjaajan on syyti
olla herkkavaistoisesti ldsna. Musiikkihetki tai musiikin opetustilanne voi
myo0s sisdltaa sellaista, joka aiheuttaa hdpedn ja arvottomuuden kokemuk-
sia, vaikka kukaan niitd tuskin osallistujille toivoisi. '° Siksi onkin tarkeda
tunnistaa omia tunteitaan, arvojaan ja vaikuttimiaan opetus- ja kohtaamis-
tilanteissa voidakseen asettua aitoon dialogiin ja ymmartaakseen toisessa
herdavia tunteita ja kokemuksia. !!

Varhaisian musiikkikasvatuksen my6ta saaduilla kokemuksilla voi
olla syvillisia vaikutuksia ihmisen elaméaan. Musiikkiin, taiteeseen ja
luovuuteen liittyvat kokemukset voivat olla tarkeita merkityksellisen, ta-
sapainoisen elaman ja hyvinvoinnin mahdollistajia seka tukea elamaan,
vuorovaikutukseen ja taiteeseen liittyvad oppimista. '? Tukeakseen koko-
naisvaltaista oppimista opettaja tarvitsee musiikillisen osaamisen lisik-
si vuorovaikutuksen ja kohtaamisen ammattitaitoa. '* Musiikkia voidaan
kayttaa monella tavalla lasten kasvun tukemiseen seki itseilmaisun, luo-
vuuden ja oppimisen mahdollistamiseen. Opettajan tai musiikkihetken oh-
Jaajan on hyva pohtia omia arvojaan ja vaikuttimiaan, jotta toimintaa ja
suunnittelua ohjaisivat ensisijaisesti lasten oppimisen ja luovuuden tukemi-
sen nakokulma. '* Joskus on hyva jopa itselleen muistuttaa, etta se milté toi-
minta nayttdd lasten vanhemmille tai kollegoille, ei ole yhta tarked tavoite.
On myos hyva tiedostaa, etta oppimisesta suuri osa on sellaista, joka el
valttamatta nay heti ulospain. ° Opettajan huomion liiallinen kiinnittymi-
nen oppimisen nakyviin tuloksiin (esimerkiksi soittosuoritteet tai tiedollis-
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ten asioiden nimedminen musiikissa) voivat ohjata toimintaa huomaamatta
suorituskeskeisille urille.

Lahestyessamme suunnittelua tavoitteiden asettamisen sijaan oppi-
mismahdollisuuksien avaamisesta kasin kiinnitimme opettajina vahvem-
min huomiota siithen, millaisia oppimisen mahdollisuuksia opetustilanne/
oppimisymparist0 tarjoaa? Oppijakeskeisessd varhaisian musiikkikasva-
tuksessa tarkeda paamaarad on valittad lapselle kokemus musiikista hénen
omanaan”, ei riippuvaisena osaamisesta tai ulkoisena suorituksena. Tama
tarkoittaa dialogista opetusotetta ja pyrkimista monin tavoin lapsen luovan
toimijjuuden vahvistamiseen. '® Parhaimmillaan omat soittimet - dani ja
keho - koetaan hyvina ja ainutlaatuisina, milla on suuri merkitys minaku-
van ja itsetunnon kehittymiselle. Naiden nakokulmien tiedostaminen vai-
kuttaa sithen, miten opetusta suunnittelemme ja toteutamme sekd omaa
ammatillista kehittymistamme ohjaamme. Musiikkitoiminta luo osaltaan
kuvaa siitd, millaiset mahdollisuudet ilmiollda musiikki sen eri muodoissa
voi olla juuri minun kokemusteni peilina tai elamani osana. Td4ma tuo mu-
kanaan suuren vastuun siitd, ettd toiminta mahdollistaa jokaiselle pienelle
oppijalle kokemuksia, jotka ovat merkityksellisia juuri hanen elaménsa ko-
konaisuudessa ja tilanteessa.

Varhaisian musiikkikasvatuksessa tarvitaan musiikillisten taitojen li-
saksi vuorovaikutukseen ja oppimisen tukemiseen liittyvdd ammattitai-
toa ja ryhmadynamiikan ymmartamista. Lisaksi naiden taitojen ja tietojen
tulisi olla sopivalla tavalla kdytdssa opetustilanteen monimuotoisuudes-
sa. Opettajan ammatillisessa toiminnassa kiinnostus kohdistuu néin ollen
opettajan tiedon sijasta sithen, miten opettaja kdyttaa tietojaan ja taitojaan
oppimisen tukemiseksi eri tilanteissa. Olen nostanut esiin musiikin opet-
tamisessa keskeisen kasitteen pedagoginen sensitiivisyys. 7 Herkkavaistoinen
ammatillinen toiminta mahdollistaa oppijalle syvallisen oppimisprosessin,
johon hén el ilman opettajan sensitiivisyyden kannattelevaa tukea paasisi.
Opettaja toimii kokonaisvaltaisen herkkyyden tasolla kayttden tietojaan,
taitojaan ja osaamistaan jokaisen oppijan tarvitsemalla tavalla. Pedagogi-
nen sensitiivisyys sisaltad myos ajatuksen musiikin opettamisesta kohtaa-
misena, oppijakeskeisend ja molemminpuolisena oppimisprosessina, jonka
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elementtini on sensitiivinen suhtautuminen ja osallisuuden nakeminen pe-
dagogisen vuorovaikutuksen ja opettamisen tdrkeina arvoina.'®

Opiskelija pohtii seuraavassa sitaatissa sita, kuinka musiikkipedagogin
ammatillisen toiminnan lahtékohtana voisi olla se, etta ihminen saisi jota-
kin itselleen merkityksellistd olemassaoloonsa.

— — kun oikeesti miettsi sitdi, etld mitd se musitkki, minkdlaisia tunteita vaikka se
mussa herdittid ja silloin siitd tulee mielenkiintotsta. Jos vaan soittaa jonkun busin muel-
timiittdi sitd pitkddkddn, ni se on tylsd, ettd musitkinopetuskin lihtis semmosesta koko-
naisvaltaisuudesta oikeesti, ettd se mustikki merkitsee sille ihmiselle joka solussa jotain.
— — et se ois tietylld tapaa arkipdivdistd tai osa olemista — — milld tavoutais sen, ettd se
0is osa joka ikistéi thmisti — — minkdilaisia voimavargja se antaa omalle hyvinvoinnille. 12

Tuntisuunnitelma ja opetustilanteen avaruus
Opetustilanne on moniulotteinen avaruus, jossa vaikuttavat monenlaiset ele-

mentit (ks. kuvio 1). Opettajan ammatillinen maisema (ammatillinen tieto
ja ammatti-identiteetti) sckd pedagoginen sensitiivisyys vaikuttavat sithen,
millaisia opetusmenetelmié kdyttad, mita opetustilanteessa havaitsee sekd
miten tilanteisiin reagoi. Seké oppija ettd opettaja tuovat tilanteeseen mu-
kanaan aiemmat musiikkiin liittyvit kokemuksensa, temperamenttinsa ja

tilanteessa herddvat tunteensa. 2°
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Vuorovaikutuksen avaruudessa ldsna olevat elementit (ks. ku-
vio 1) luovat ympdriston tal maaston, jossa oppiminen tapahtuu. Naitd
vuorovaikutuksessa vaikuttavia elementteja on hyva tietoisesti pohtia,
vaikka niiden vaikutusta opetustilanteeseen ei voikaan koskaan ennakoida
taysin. Tata taustaa vasten voi peilata my6s opetuksen ja musiikkitoimin-
nan suunnittelua.

Ammattitaitoinen pedagogi osaa soveltaa suunnitelmaansa lapsiry-
hmansé tilanteen mukaisesti. Mitd paremmin (useamman erilaisen suun-
nitelmapolun turvin) olemme varustautuneita, sitd vapaampia olemme itse
tilanteessa elamaén hetkessd ja valitsemaan vaihtoehdoistamme parhaiten
oppijoiden ilmaisua, luovuutta ja oppimista tukevia lahestymistapoja seka
kuuntelemaan heidan impulssejaan dialogissa.

Seuraavassa luettelossa on koottuna nakokulmia, joiden avulla voi
pohtia tuntisuunnitelmansa kriittisid kohtia:

1) Mitkd ovat pedagogiset paamadrani kullakin hetkelld ja millaisin
keinoin nithin yritan paasta? Kaytanko oikeita tyovilineitd ja lahestymis-
tapoja - ruuvimeisselilld ei voi naulata!

2) Millaisia oppijoiden nakokulmasta merkityksellisia mahdollisuuk-
sia oppimiseen ja kokemiseen suunnittelemani pedagogiset polut avaavat?
Olenko huomioinut seka musiikillisen oppimisen mahdollisuuksia, ettd ko-
konaisvaltaisen kasvun ja luovuuden nakokulmat?

3) Hy6dynnanko suunnitelmassa erilaisia tyotapoja musiikkikasvatuk-
sessa? Kaytinko esimerkiksi laulun tai lorun mahdollisuudet monipuolisesti
(samaa laulua voidaan leikkid, litkkua, lorutella, soittaa...)?

4) Millaisia lapsia (ja aikuisia) ryhmassa olikaan: avaako suunnitel-
ma juuri heille sopivia oppimisen, luovan toiminnan ja taiteen kokemisen
mahdollisuuksia?

5) Miten siirryn opetustilanteen osasta toiseen niin, etta tunnin inten-
siteetti sailyy?

6) Millaisia pedagogisen improvisoinnin polkuja osaan jo mahdolli-
sesti etukdteen kuvitella ja millaista opettajana/ohjaajana toimimista niis-

sa kenties tarvitaan?
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Kuinkas sitten kivikiin - tydvilineind suunnitelma ja
pedagoginen improvisointi

Opettaja tarvitsee hyvia suunnitelmia, mutta myos pohdintaa siitd, miten
kiyttaa suunnitelmia oppijakeskeisen opetuksen tukenaja tyovalineend. Met-
ropolia Ammattikorkeakoulun varhaisian musiikkikasvatuksen ja taiteen so-
veltavan kiyton paaaineopinnoissa on opetustilanteiden, niiden herattamien
ajatusten ja tunteiden reflektoinnilla keskeinen rooli musiikkipedagogiopin-
noissa. Seuraavissa sitaateissa nelja opiskelijaa on antanut danensa kuvaa-
maan kokemuksiaan opetusharjoittelutilanteissa. Opiskeluaikana opitaan
reflektiivinen, pedagogisen ajattelun kehittymiseen ohjaava tyoskentelyote,
joka on ammattitaidon osana myos jatkossa. =

Paperille kirjoitettu tuntisuunnitelma on vasta suunnittelun ensim-
miinen askel. On myos tarkedd miettia etukateen, kuinka suunnitelmaa
kiytetdan. Voi nimittdin myos kaydd niin, ettd opettaja jad liiaksi kiin-
ni suunnitelman tarkkaan seuraamiseen ja opetustilanteessa lasnaolo jaa
toissijaiseksi. Spontaani ja tilannekohtainen joustaminen suunnitelmasta
antaa tilaa lapsen omaehtoiselle toiminnalle ja aktiiviselle roolille opetus-
tilanteessa. %

Opettajana kehittymistd ja pedagogista lasndoloa vol kuvata kysy-
myksella: Miten opettajana ajatella, olla ja toimia, jotta mahdollistaisi luo-
vuutta, syvallisia musiikillisia ja taiteellisia kokemuksia seka oppimista?®
Tuntisuunnitelmaa tehdessa voi jo pohtia erilaisia mahdollisia polkuja, joi-
ta pedagogisessa tilanteessa voidaan astella. My6s suunnitelmaan voi kirja-
ta vaihtoehtoisia ratkaisuja etenemiselle. Télld voi helpottaa erityisesti uran
alkuvaiheeseen liittyvad kuormitusta, jota kuvaavat seuraavat kokemukset:

— jo than tunnin alusta lihtien muutama lapsi oli levoton ja muul sitten lahtivit
siihen mukaan. Lapset eivit lhteneet mukaan esimerkikst sanarytmethun, ewditki otkein
laulaneet ja muutenkin keskittyminen oli hetkkoa. —- Tiesin, ettd minun pildiisi nyt ol
lair. tapaa poiketa omasta tuntisuunnitelmasta ja keksid lapsille jotain sellaista aktivr-
teettia, etici he jaksaisivat keskittyd ja olla mukana.”

Oli selvidi, etteivit tunnille asettamani tavoitteet loteudu, mutta olin vasynyt ja
kykenemitin keksimddn yhtikkic uutta suunnitelmaa. Silld tunmlla olist voinut teh-
ddi jotain yleismusiikillista ja toiminnallisempaa, jotain, joka olist ylldttinyt lapset eikd
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vaatinud heilti soittimeen keskittymistd. Pédni 67 kuitenkin than tyhyid ja nunpd kaa-
hastmme kappaleita lapt Dttdjen hikitidessd.”’

Usein elavin opetustilanteen edellyttama tuntisuunnitelmasta poik-
keaminen tulee ylldtyksen: tilanne ei toimikaan niin kuin etukateen ajatte-
li. My6s seuraavassa esimerkissa kuvattu tilanne on tuttu paitsi aloitteleville
my®s kokeneille lasten kanssa tyoskenteleville.

—halusin harjoitella sitd, ettii tuntini olist tavoutieellinen. Tavoite ol opeltaa 1yt-
mejii djemben avulla. Kun olimme padsseet vauhtiin ja kokeilleet djembejd (mm. kai-
kurytmejé) noin viitisen minuuitia (ainakin se tuntui vasta viideltd minuutilia), ykst
lapsi alkoi marista, etidi kdsiin sattuu ja toinen, ettei jaksa endd ja haluaa pois tunmlta

Jja muutkin mentviit heti mukaan tdhdn negatiivisuuden kierteeseen... Olin jotenkin nin
piidihin lyity, kun viime tunnilla kaikilla oli niin kivaa, ettd mitd nyt lapahtuu kun lap-
sel eivit endid haluakaan olla koko muskarissa. .. Parini kylli pelasti tilanteen [timd
opetusharjotttelu toteutettin pariharjoittelunal, ja sai lasten huomion vedettyd mielen-
kiintoisella tarinalla, —- tavoitteellisuus on vahvuutent, mutta myos hetkkoutens. M-
nusta tuntuw, eldi jos olen padtiinyt opettaa jotain, en osaa muutiaa suuniaa kesken
kaiken... Parillani taas oli tuo taito, ja hin taikoi tunnelman takaisin.”®

Opiskelijan edelld kuvattu kokemus kertoo jo kehittyneesta pedagogi-
sesta reflektiosta, jossa omaa tunnetta opettajana sekd omia pedagogisia
nikokulmia osataan pohtia kriittisesti. Opettajina emme ole koskaan val-
miita, vaan itsensid haastaminen pedagogiseen pohdintaan mahdollistaa
jatkuvan ammatillisen kehittymisen ja uusiutumisen. Opettajuuden raken-
tumiseksi on tiarkeda pohtia omia vahvuuksiaan seka niita puolia, joita ha-
luaa itsessdan opettajana kehittaa.

Kuviota 1 katsellessa ymmartia paremmin, miksi el ole thme, etta
tormamme opetustilanteissa hetkiin, joissa tuntisuunnitelma  tavoittei-
neen ja toimintoineen ei jostain syysta tunnu toimivan. Opetustilanne on
monimuotoinen ja kuvion jossakin osassa tapahtuva muutos tal siind vai-
kuttava impulssi ulottaa vaikutuksensa kaikkialle kokonaisuudessa mika
johtaa siihen, ettd pedagogisessa tilanteessa onkin poikettava alkuperaises-
ta ajatuksesta.

Fdelliset esimerkit kuvaavat myos osaltaan, kuinka parhaatkin suun-

nitelmat ovat vain juuri niitd suunnitelmia, joiden tarkoitus on auttaa ela-
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vissd, pedagogisessa hetkessd tapahtuvaa toimintaa. Opettaja on sind
tilanteessa omien tuntosarviensa, oman pedagogisen sensitiivisyytensd va-
rassa: sen avulla hanelld olevat tiedot ja taidot tulevat oppijoiden oppimi-
sen tueksi parhaalla mahdollisella tavalla. *

Opetustilanteessa tarvitaan seké jarjestelmallisyyttd ja selkead raken-
netta etti toisaalta luovuutta, improvisointia ja hetkessa nouseviin ideoihin
tarttumista. Opettajan on oltava vélilld selkedsti toimintaa ohjaava ja toisel-
la hetkelli oppijoiden impulsseihin tarttuva ja luovia prosesseja kannattele-
va mahdollistaja. Tunnilla tarvitaan sadntojd, rajoja ja ohjeita, mutta myos
keksintd4, oppijoiden ideoiden huomioimista ja osallisuuden kokemuksia.

Musiikin opettaminen on my6s suurelta osaltaan tunnevuorovaikutus-
ta. Siksi mys opettajan on hyva tarkastella omia tuntojaan ja ajatuksi-
aan, jotta han osaa toimia oppimisen tukena ja asettua dialogiin oppijoiden
kanssa. Joskus on tarpeen esittda itselleen kysymys, mikd minussa saa ta-
min tilanteen tai tuon toisen ihmisen kiyttaytymisen tuntumaan taltd, sen
sijaan, ettd etsisi omaan tunteeseen syyta toisesta. Tastd voi avautua kiin-
nostava l6ytéretki omiin aiempiin oppimiskokemuksiin. Omaa pedagogista
kehittymistain voi ohjata haastamalla itsedan reflektoimaan ja purkamaan
pedagogisia tilanteita jalkikiteen kaiken sen informaation tavoittamiseksi,
jota opetustilanteen “avaruuteen” piiloutuu.

Suotuisan oppimisympdriston luominen
Usein havainnoimme toimivaa opetustilannetta siina vallitsevan rauhalli-
sen, mutta innostuneen ja toimintaa tukevan ilmapiirin kautta. Nayttaa silta,
etta tilanne rakentuu kuin itsestaan. Tama liitetdan usein opettajan persoo-
naan tai ”luontaiseen auktoriteettiin” tai muuhun synnynnaiseen ominai-
suuteen. Jos onnistuneeksi koettua opetustilannetta tarkastelee ldhemmin,
on mahdollista erottaa konkreettisia toimia ja toimintatapoja, joilla on mer-
kitystd positiivisen oppimistilanteen luomiselle. Opettajan on hyva pohtia
etukiteen esimerkiksi seuraavia:

- Onko opetustila sopiva tai onko siina jotakin, joka pitdisi jarjestdd toi-
sin tai huomioida jo suunnitteluvaiheessa?

- Mahdollistaako tuntisuunnitelmani selkean rakenteen sekd pedagogi-

sen improvisoinnin?
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- Millaista toimintakulttuuria tavoittelen tai arvostan? Miten opettaja-
na tolmin niin, etta toivomani suunta vahvistuu?

- Miten opettajana ohjaan, tuen ja innostan, kuuntelen, opin ja
kannustan?

Opettaja tai musiikkitoiminnan ohjaaja toimii monella tavalla - usein
intuitiivisesti - tukeakseen erilaisten oppijoiden oppimista ja ryhmatoi-
mintaa oppimistilanteessa. Toimintaa suunnitellessa on jo tarpeen pohtia,
kuinka konkreettisesti ohjataan, tuetaan, houkutellaan, autetaan, kuunnel-
laan, kannustetaan ja musisoidaan. Eli kuinka luodaan oppimisymparisto,
se monimuotoinen konkreettinen ja abstrakti kokonaisuus, joka oppimiseen
vaikuttaa.”® Seuraavassa on muutamia nakokulmia, joita on hyva miettia
etukateen. On lisaksi tarkeada muistaa, etta ryhmat, tilat ja opettajat ovat
erilaisia ja siita syysta on hyva taydentaa tata listaa lisiksi oman toimin-

taympariston kannalta olennaisilla seikoilla.

Opetustila vaikuttaa

Lapsi kokee ja kokeilee tilaa ja uusia asioita konkreettisesti ja kehollaan hik-
kuen. Jos tilassa on tuolipinoja, avonaisia ovia ja houkuttelevia soittimia ka-
den ulottuvilla, on suorastaan lapsen kehitykselle vastaista olla lahtematta
niita kohti. Tama kannattaa ottaa huomioon ja tehda voitavansa etukateen.
Ryhmitoiminta saa paremman alun, jos istuinalustat ovat jo valmiina tal
tuolit rivissa ja esimerkiksi soittimet omilla paikoillaan (tai poissa nakyvis-
ta, kunnes niita tarvitaan).

Seuraava sitaatti kuvaa osuvasti tilannetta, joka on monelle tuttu. Ti-
lan vaihdos tai iso tila vaikuttaa ryhmaan ja kannattaa huomioida jo etu-
kiteen suunnittelussa, kuten musiikkipedagogi reflektoi kokemusta uransa
alkuvaiheesta:

Pidin péivékodissa lapsille mustikkihetked. —. Olin kerran aikaisemmun veldnyt
tuokion kyseiselle yyhméille ja se oli mennyt hyvin. Jostain syystd sain idean, eild surrym-
me lasten kanssa saliin. Ajatuksenant oli varmast, ettd tilaa olist enemmdin ja voisumme
letkkid ja likkua. Padsimme salun kunnialla, mutla saman tien, kun olimme salissa,
lapset aloittival juoksuleikin. Olin suunnitellut tietenkin pagalla tar penkilla istumis-
la ja ethin siitd tullut mitdén. En end muista miten sain hetken pidetiyd. Luullavastt

improvisoin jolain juoksujullua. En kuitenkaan yhdistanyt sitd musukkun.



Heti jiilkeenpiin huomasin, ettd oli védrin stirtdd lapsia patkasta toiseen. He oli-
vat tottuneel, etté salissa juostaan ja jumpataan. Omassa ryhmdssd lauletaan ja 1stu-
taan paikallaan.

Nyt hieman kokemusta saaneena ymmiirréin, eltd olist pitinyt valmistaa lapset asi-
aan: selittiid mikin menndiin ja mitd tehdddn ja miten toimitaan. Olisin myds suunni-
tellut *litkutaan vapaasti tilassa” — juttya.”

Tunnin rakenne

Musiikkihetken rungon luovat rakenteeseen liittyvat tekijit: 1) Tunnin ra-
kentuminen kokonaisuudeksi ja jatkumoksi, 2) sithen sisaltyvien erilaisten
elementtien, tyGtapojen ja toimintojen mielekas jaksottaminen sekd 3) siir-
tymit tilanteesta tai toiminnosta toiseen.

Positiivisen oppimistilanteen luominen ja mahdollistaminen alkaa
etukiteissuunnittelulla tuntisuunnitelmineen, jossa on ajateltu toiminnal-
lisempien ja rauhallisempien, keskittymista vaativien ja kokemukselliseen
heittaytymiseen ja ilmaisuun houkuttelevien elementtien tarkoituksenmu-
kainen vuorottelu. Tuntia rytmittavat alkuun ja loppuun liittyvit, tunnista
toiseen samanlaiset rutiinit. Soittimet haetaan sovitulla tavalla ja istuinalus-
tat voivat olla piirissa samassa kohtaa huonetta. Mitad enemman ryhmas-
sd on itsesddtelyssian erityistd tukea tarvitsevia lapsia, sitd tarkeampia
nama rakenteeseen liittyvit tekijat ovat. Joskus voi olla hyédyllista jopa'ha-
vainnollistaa tilanteen kulkua kuvilla tai symboleilla. ** Toiminnan luovan
kaaren tietyt maamerkit ovat hyvin tunnistettavia, eika ole ollenkaan har-
vinaista, ettd lapset ovat sisdistineet tunnin “draaman kaaren” hyvinkin
pienina. Musiikkileikkikoululaisten vanhemmat kertovat usein siitd, kuin-
ka lapset leikkivit muskaria kotona alku- ja loppulauluineen ja muine tut-

tuine rutiineineen.

Yhteiset pelisiinnot ja tyoskentelyn raamit

Etukiteen on hyva pohtia, kuinka opetustilanteessa tyoskennelldan ja mita
se edellyttaa. Musiikkihetkessd toimimisen raameista ja tavoista voi keskus- '
tella yhdessa. Sitd tukevia sopimuksia on hyva tehda heti uuden ryhman
alkaessa ja niihin on tarkeda ottaa lapset aidosti heiddn ikétasollensa so-
pivalla tavalla mukaan. Kaikista asioista ei toki neuvotella, vaan opettajan
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vastuulla on asettaa turvalliset rajat esimerkiksi sille, miten toisia ryhmassa
kohdellaan tai miten tunnin kokonaisrakenne toimii (esim. aluksi istutaan
omilla paikoilla tai opettajan merkista lopetetaan toiminta ja kuunnellaan
ohjetta). Tama luo turvalliset puitteet luovalle toiminnalle.

Opettajan antamassa suunnassa toimimiselle on kuitenkin monenlai-
sia vaihtoehtoja ja ndista on hyvé sopia ryhman kanssa. Sovittavia aiheita
voivat olla esimerkiksi se, miten kaikki saavat “aanensa kuuluville” luovissa
prosesseissa, miten soittimet haetaan tai miten toimitaan niin, etta tunti su-
juu mukavasti ja kaikilla on hyva olla. Ryhmissd oppimisen etuja on myos
sen luomat mahdollisuudet vuorovaikutuksen harjoitteluun ja sen oppimi-
seen. Jo yllittavan pienet lapset osaavat my6s tuoda panoksensa ja ratkaisu-
ja siihen, miten ryhmitilanne saadaan toimimaan. Yhteisten pelisdantojen
lisaksi on yhta tarkedd sopia, mita seuraa, jos niita ei pysty noudattamaan.
Tamai vaihe on tirked sille, ettd yhteiseen toimintaan ja sitd yllapitdviin
sdantojen noudattamiseen voidaan sitoutua. Sen sijaan lapsi tarvitsee apua
sithen, miten hin innostuksensa tuoksinassa tai impulssiensa vietdvana ky-
kenisi sithen, minki tietdd hyvéksi.*!

On myos sellaisia sosiaalisia sdantGja, joita on hyvé tehda lapsille né-
kyviksi ja purkaa niitd pienempiin osiin. Naissa aikuisen on hyva mietti,
kuinka autan lasta timin asian oppimisessa ja hahmottamisessa. Tama
auttaa lapsia hahmottamaan etukateen, millaista kdyttaytymista odote-
taan tietyssa tilanteessa ja mitkd ovat mahdolliset seuraamukset ei-toivotus-
ta kiyttaytymisestd (jo saavutetun etuuden menetys, esimerkiksi soittimen
ottaminen).*

Varhaisidzn musiikinopettaja toimii myGs usein tiiviissd yhteistyOssd
vanhempien kanssa. Vanhempainilloissa, tiedotteissa ja ovenvieruskeskus-
teluissa on hyva seki jakaa tietoa omista toiveistaan ettd pohtia yhdessa
sitd, millaisia toimintaan liittyvia sopimuksia tehddan. Perheryhmissa tal-
laisia sovittavia aiheita voivat olla esimerkiksi miten toimitaan aikataulujen,
kannykoiden tai tunnin toimintaan osallistumisen kanssa. Lasten ryhmis-
si teemana voi olla itsesddtelyn apukeinot. On voitu esimerkiksi sopia, ettd
oven ulkopuolella odottava vanhempi ottaa lapsensa “lepohetkelle”, jos ole-
minen tunnilla tulee liian haastavaksi. Nain lapsi saa hengdhdystauon ja
tarvitsemansa konkreettisen rajan helpottamaan itsesaatelyn kehittymista.

401




Joskus my6s keskustelu kotona auttaa lasta hahmottamaan niita yhteisen ti-
lanteen pelisiantoja, joilla musiikkihetken soiva, luova ja elivi tilanne saa-
daan toimimaan.

Osallistava toimintakulttuuri kiytinnossi

Pedagogiset valinnat opetustilanteessa kutsuvat ryhmissi esiin tietynlaista
toimintaa. Omaa musiikillista keksint4a pitda valmistella ja ohjata toisella
tavalla kuin kaikurytmien toistamista tai valmiin laulun oppimista. Pedago-
gisia valintojaan voi tarkastella kysymalld, olenko valinnut oikean tyokalun
oikeaan paikkaan? Esimerkiksi sivellyttiminen tai yhteisen tanssin kokoa-
misen pedagoginen haaste voi yllittaa: opettaja on ajatellut tehda luovia ja
improvisointiin kannustavia musiikillisia kompositioita, mutta tilanne hajo-
aakin oudoksi ja epatyydyttiviksi sihldamiseksi. Opettajan on tarked poh-
tia omia odotuksiaan ja pedagogista toimintaansa suhteessa niihin.

Nyrkkisaanténa voisi todeta, ettd mitd vapaampaa ja luovempaa toi-
mintaa tavoitellaan, sita paremmin opettajan on tilanteessa vaihdeltava
erilaisia “tehtavankuvia” (positioita®). Valilla on oltava tyonjohtaja, valilla
luova apulainen tai "vierisoittaja’ * ja “kanssamuusikko”. Osallistava luova
toiminta ja yhteiseen keksintddn pohjautuva prosessi tarvitsevat fasilitoin-
tia (esimerkkeina menetelmista esim. sadutus® ja tarinasivellys®). Luovaa
toimintaa ja keksintdan pohjautuvaa toimintaprosessia on my06s harjoitel-
tava. Ensin tehdadn pienempia ja vihitellen isompia yhteisiin musiikillisiin
tai luoviin ideoihin pohjautuvia lauluja, tarinoita, sivellyksii tai tansseja. ¥’
Opettajan kannattaa miettid etukiteen esimerkiksi konkreettisia ohjeita ti-
lanteissa toimimiseen: tarvitaanko esim. hiljaisuusmerkkia, jolla varmiste-
taan kaikkien huomio toimintaohjeita annettaessa.

Opettajalla on savellyttimisessa ja muissa luovissa prosesseissa seki
keksimistd ja ideointia kannatteleva rooli etti tyoskentelyn yllapitajan ja
kokonaisuuden kokoajan rooli. Luovuus tarvitsee ympiriston, jossa se voi
kukoistaa ja toimia muuttumatta ahdistavaksi kaaokseksi. * Jokaisessa luo-
misprosessissa on ideoiden prosessoinnin ja improvisoinnin vaihe, jossa
opettajan tukea tarvitaan rajaamiseen ja tyoskentelyn yllapitamiseen. Ta-
man osuuden merkitys on myés hyvé tunnistaa; joistakin opettajista tama
kohta voi tuntua ahdistavaltakin, koska siina opettaja voi kohdata itselleen
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vieraampia opettajuuden aineksia: pitii hakeutua neuvottelijan ja kannat-
teljan rooliin, jotta lasten omalle keksinnille tulee tilaa.

Keksiminen ja siveltaminen viestivit konkreettisen tekemisen lisik-
s1 my0s taustalla vaikuttavista arvoista: ovatko lasten itse keksimit aiheet,
laulunpatkat tai musiikilliset tarinat yhta arvokkaita opetusprosesseissa
kuin opettajan valitsemat valmiit laulut tai materiaalit. Nama pedagogiset
valinnat heijastelevat opetuksen taustalla vaikuttavia kasityksiamme.

Toiminnan ohjaaminen - vihemmin puhetta
Aikuinen ohjaa, fasilitoi ja tukee opetustilannetta puheella ja sanallisilla
ohjeilla, mutta erityisesti my®s eleilla, ilmeilld ja kehonkielellddn. Tama on
syytd huomioida my®6s siksi, ettd lihes poikkeuksetta opettajina puhumme
turhaan ja litkaa! Ei ole mitadn syyta sanoa: “kohta laulamme laulun”. Ke-
holla viestittdva laulun aloitus ja alkud4nen antaminen virittivit huomion
sanallista ohjetta paljon tehokkaammin.

Kun sanallinen ohje tarvitaan, on syyta antaa yksi ohje kerrallaan ja
kayttad vain valttimaton maard sanoja. Lapsiryhmissi on aina joku, jol-
le sanallisten ohjeiden kuuntelu ja keskittyminen ovat erityisen haastavia
Ja liika puhe tai turhat selitykset aiheuttavat naissi lapsissa levottomuutta.
Seuraava lista auttaa muistamaan:

- Varmista ryhmén jokaisen jasenen huomio ohjeita annettaessa.

- Anna yksi lyhyt ohje kerrallaan.

- Pilko ohje selkeiksi osatoiminnoiksi: monia vaiheita sisiltavi toimin-
to pitdd osittaa mielekkdalla tavalla ja antaa ohjeet tehtavajarjestyksen
mukaan.

Myds palautteen antaminen opetustilanteessa heijastelee vallitsevaa
toimintakulttuuria. Viliton, selked toimintaan ja tavoitteeseen kohdistuva
kannustava palaute on kieltoa monin verroin tehokkaampi tyckalu. Usein
tarvitaan myGs tyGskentelyd ja keskittymistd ylldpitavaa apua. Tehokasta
on kiinnittdd huomiota tekemisen suuntaiseen asiaan myonteisesti rajaa-
malla (osaatteko soittaa niin hiljaa kuin mahdollista). Suoria kieltoja on
syyta valttad, jos se vain on mahdollista. Opettajan on hyvi muistaa: kayt-
tdytyminen, johon kiinnitimme opettajina huomiota, vahvistuu.
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Toiminnan ohjaaminen on kuitenkin syvéllisempi asia, kuin mita
konkreettiset, edella esitetyt asiat ehkd antavat ymmartad. Yleisesti kdytos-
si olevan ilmaisun ”ryhmin hallinnan” sijaan voisimme puhua ryhmén
ymmirtimisesti. Opettajina emme niinkadn pyri hallitsemaan ryh-
mii vaan ymmartiméan sitd paremmin. Ryhmétoiminnan tukemiseen ja
dialogiseen vuorovaikutukseen suuntautuva kiinnostus virittaa pedagogi-
sen ajattelumme tutkimaan sitd, miten opettajina toimia vuorovaikutusti-

lanteissa oppimista tukien ja mahdollistaen.
Matkalla yhteisessd seikkailussa

Millaiselle seikkailulle musiikin ja taiteen maailmaan
lihtisimme tanain?

Oppimistilanne voi muodostua antoisaksi, oivalluksia herattavaksi tutki-
musmatkaksi, jossa yhdistyvit aly, tunteet ja luovuus.*® Pedagogisen impro-
visoinnin kehittyminen vie kuitenkin aikaa, eiki siihen ole oikotieta. Mutta
on tuhansia erilaisia tapoja olla opettajana, lasna ja elavasti opetustilantees-
sa. Jokainen musiikkihetki voi olla yhteinen seikkailu ja opettaja voi mah-
dollistaa siind monenlaisia polkuja oppimiseen ja kokemiseen. Haastaessaan
opettajana myos itsensa seikkailuun ja musiikillistaiteellisiin 16y toretkiin yh-
dessa lasten kanssa mahdollistaa itselleen jatkuvan oppimisen mahdollisuu-
den ja ammatillisen kehittymisen.

OHJEITA OPETUSTILANTEEN HAVAINNOINTIHN:

Kohti opetustilanteen ulottuvuuksien syvempaa

ymmartdmista

Seuraavien nikékulmien kautta voit kehittad opetustilanteen analysointitai-

toaja syventid ymmarrysta opetustilanteen moniulotteisesta kokonaistiudes-

ta. Oheista havainnointiraamia voi kayttda niin musiikkileikkikoulutunnin

observoinnin tukena kuin itse oppijana koetun (ammattiin opiskelevat opis-

kelijat tai taydennyskoulutusryhmat) pedagogisen tilanteen reflektoinnissa.
Musiikkipedagogiopiskelijoiden kanssa tydskennellessani olen jakanut

opiskelijaryhman 3 pienryhmaéin, josta jokainen syventyy pohtimaan ha-

vainnoitavaa opetustilannetta eri suunnasta: 1) oppijan ja vuorovaikutuk-
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sen, 2) opettajan pedagogisten valintojen sekd 3) prosessin nakokulmista.

Pienryhmireflektion jalkeen ndmaé nikékulmat avataan koko ryhmalle ja

lisaksi pohditaan nahdyn/koetun prosessin soveltamista erilaisille tai eri-

ikaisille oppijoille sek toisessa kontekstissa mahdollisesti nousevia erilaisia

haasteita ja mahdollisuuksia.

Opetustilanteen analysoinnin nakékulmia:
1. Oppijan kokemukset ja oppimisen mahdollisuudet sekd havain-

not ryhman vuorovaikutuksesta

- Oppijan nidkokulma: millaisia oppimisen ja kokemisen mahdollisuuk-
sia opetustilanne tarjosi oppijoille? / Jos olit itse oppijana, pohdi ko-
kemuksiasi oppimistilanteessa.

- Vuorovaikutus ja ryhma: mita havaitsit ryhmén toiminnasta ja ryh-
madynamiikasta opetus/oppimistilanteesta?

2. Opettajan pedagogiset valinnat, lisndolo ja toiminta

- Miten opettaja asemoitui / kdytti erilaisia positioita ryhmaproses-
sin eri vaiheissa? (esim. ohjeiden antaminen, ohjaus, tuki, kannustus,
rohkaisu, innostaminen, kuuntelu, kanssaoppiminen, aktiivinen toi-
minta vs. tarkkailu, vastavuoroisuus)

- Miten nima kiytetyt lahestymistavat vaikuttivat oppijoiden motivaa-
tioon, aktiivisuuteen, toimijuuteen ja osallisuuteen?

- Dialogisuus ja ryhmadynamiikka

- Miten opettaja mahdollisti dialogista oppimista ryhmassa?

- Mita havaintoja teit sekd opettajan etti opprjoiden puheesta, eleista,
ilmeistd, kehonkielestd, aloitteista, impulsseista, kommunikaa-
tiosta? (pedagoginen ldsndolo, kohtaaminen ja vuorovaikutus
tilanteessa)

- Millaisia pedagogisia valintoja huomasit opettajan tekevan? Millai-
sia oppimisen ja kokemisen mahdollisuuksia ndiden lahestymistapo-
jen myo6td naytti tarjoutuvan ryhmén jasenille?

- Miten opettaja piti huolta tunnin struktuurista/oppimistilanteen ko-
konaisuudesta? - Millaista pedagogista improvisointia havaitsit?

405




3. Prosessin nikiékulma
Prosessin eteneminen Ja tunmin struktuur;

- Mité tehtiin: mistj aloitettiin, miten siti kehiteltiin Jamiten jatkettiin?

- Miten vaiheista siirryttiin toiseen?

- Mitd musiikkikasvatuksen tyGtapoja nikemassisi opetustilanteessa

kéytettiin ja miten?
- Laulaminen, danenkiytts  ja adni-ilmaisu,

soittaminen,

kuunteleminen, musiikkiliikunta, liikeilmaisu, tanssi, kuvalliset
tyGtavat, draama, tarinat, runot, sadutus, keksir;céi, uuden luo-
minen ja improvisointi (musiikillinen keksint, saveltiminen, sj-
vellyttiminen, liikekompositiot, koreografiat, tanssit, tarinoiden

luominen ym)

- Miten suunnitelma Ja sen kéytté mahdollistivat sekd opettajan vii-
toittamia/ohjaamia oppimispolkuja etti avasivat mahdollisuuden

oppijaldhtsiseen Improvisointiin Jja keksintiian? (s
jaus, raamit - vapaus, improvisointi, keksinti, uude

truktuqri, oh-
n luominen) |

- Millainen pedagoginen, interaktiivinen, kokonaisvaltainen taideteos

tasta tunnista muodostui?

Pohdi vieli, kuinka havainnoimasi opetustilanteen prosessia Ja li-

hes(ymz'stapoja voisi soveltaa toisenlaisessa opetustilanteessa ta;

esimerkiksi eri-ikiisten oppijoiden kanssa.

- Millaisia haasteita Ja mahdollisuuksia siinj saattaa nousta esiin?
- Miten nimi vaikuttavat oppimisen tukemiseen taj opettajan pedago-

gisiin valintoihin tilanteessa?

Kuitokset nizlle neljille Metropolia Ammattikorkeakoulun musiikkzﬁedagagio/)ixkely'alle, Jotka
antowat kokemuksensa timan artikkelin kirjoittamiseen sekd kaikille opiskelsjoille, jotka kom-

menteillaan autiojyat opetustilanteen havainnointiohgeen kehittimisessi.
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